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Fachdidaktischer Planungs- und Reflexionsauftrag
Stufenwechselpraktikum und Langzeitpraktikum |l

Fachdidaktischer Schwerpunkt: Bildnerisches Gestalten

1. Ubersicht

Den Studierenden wird fur das Stufenwechselpraktikum und fir das Langzeitpraktikum Il ein fachdi-
daktischer Schwerpunkt zugeteilt.

Far diesen fachdidaktischen Schwerpunkt erhalten die Studierenden vorliegenden fachdidaktischen
Planungs- und Reflexionsauftrag.

Auf Grundlage des Planungsauftrags sowie des Praktikumsauftrags der Praxislehrperson erstellen die
Studierenden eine Grobplanung und besprechen diese mit den Fachbegleitenden.

Im Anschluss an das Praktikum verfassen die Studierenden eine schriftliche Reflexion gemass diesem
fachdidaktischen Reflexionsauftrag, die mit dem Pradikat erfiillt oder nicht erflllt bewertet wird.

2. Studienplan

Der fachdidaktische Planungs- und Reflexionsauftrag adressiert folgende vom Studienplan fir dieses
Praktikum vorgesehenen Kompetenzen und Lerninhalte:

Kompetenzen

— Lehr-, Lern- und Spielsequenzen unter Miteinbezug allgemein- und fachdidaktischer Kriterien pla-
nen, durchfihren und auswerten kénnen

— Die Klassensituation und Gruppendynamik wahrnehmen kénnen

— Die berufspraktische Tatigkeit auf der Stufe des nicht-gewahlten Studien-schwerpunktes reflektie-
ren kdnnen

Lerninhalte

— Kompetenzorientiertes Arbeiten bzw. Unterrichten
— Spiel- und Lernbegleitung
— Theoriegeleitete Reflexion des eigenen Unterrichts
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3. Fachdidaktischer Planungsauftrag

Das Thema und die Verfahren der Unterrichtseinheit (z.B. Facherverbindendes Thema umgesetzt
als Comic in Kombination mit einem Verfahren wie Hochdruck oder Collage) wird durch die Praxislehr-
person oder durch die Studierenden selbst festgelegt. Die Themenwahl orientiert sich am LP21, an
den stufenspezifischen Kompetenzen der SuS und an der vorgangig erstellten Situationsanalyse
(Klassengrésse, Raumgegebenheiten, Materialfundus).

Die Unterrichtseinheit soll als eine Folge von thematisch zusammenhangenden Unterrichtslektionen
konzipiert werden. Sie wird durch drei Phasen strukturiert: Phase des Einstiegs, Phase des Erarbei-
tens und Ubens, Phase der Verkniipfung. Inhaltlich werden alle drei fachspezifischen Kompetenzbe-
reiche (vgl. Ergénzungsblatt BG) mit einbezogen.

Die einzelnen Aufgabenstellungen werden als Einfuhrungs-, Lern- und Integrationsaufgaben konzi-
piert. Je nach herangezogenem fachdidaktischem Konzept (z.B. Technische Lehrgange, Bildanalysen,
kunstorientierte Methoden, Asthetische Forschung) werden sie als geschlossene Lernaufgaben oder
als offene Gestaltungsaufgaben entworfen. Die Aufgabenstellungen werden strukturell so konzipiert,
dass eine Individualisierung und eine Differenzierung im Lernprozess maoglich wird.

Der Detaillierungsgrad der Planung ist so einzuhalten, dass eine klare Strukturierung der Unter-
richtseinheit ersichtlich wird (z.B. durch Nummerierung der Arbeitsschritte und -phasen). Die an die
SuS gerichteten Aufgabenstellungen missen unter Beriicksichtigung folgender Punkte klar ausformu-
liert sein: Arbeitsschritte, Material, Grosse, Zeit, Ziel, ggf. Beurteilungskriterien.

3.1 Fachdidaktische Aspekte
Die Studierenden berucksichtigen fiir ihre Grobplanung die nachfolgenden fachdidaktischen Aspekte:

— Analyse der eigenen Aufgabenstellungen hinsichtlich der Merkmale fiir eine gute BG-Aufgabenstel-
lung, vgl. Penzel 2014, Schoppe 2017 (siehe Textarchiv auf llias)

— Einsatz geschlossener und offener Aufgabenstellungen innerhalb der Unterrichtssequenz, vgl.
Schoppe 2019, Kunst + Unterricht 2010 (siehe Textarchiv auf llias)

— Leistungsbeurteilungen und -riickmeldungen, vgl. Peez 2008, Harms 2013, Gisbertz 2004 (siehe
Textarchiv auf llias)

— Préasentationsformate der Ergebnisse, vgl. Determann 2013 (siehe Textarchiv auf llias)

— Lebensweltbezug, vgl. LP21

3.2 Planungs- und Reflexionsfokus

Die Studierenden deklarieren einen der obigen fachdidaktischen Aspekte als ihren Planungs- und Re-
flexionsfokus. Fur diesen Planungs- und Reflexionsfokus konsultieren die Studierenden die entspre-
chenden Modulinhalte und berlicksichtigen diese beim Erstellen der Grobplanung. In der Besprechung
der Grobplanung wird dieser Fokus besonders thematisiert. Im Anschluss an das Praktikum reflektie-
ren die Studierenden Unterrichtserfahrungen im Hinblick auf den gewahlten Planungs- und Reflexi-
onsfokus (vgl. 4. Fachdidaktischer Reflexionsauftrag).
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3.3 Beurteilungsanldsse

Die Grobplanung muss mind. zwei Beurteilungsanlasse vorsehen. Als Orientierung dient die nachfol-
gende Tabelle. Nach der Auswahl der passenden Beurteilungsform gilt es, von den angestrebten
Kompetenzstufen differenzierte Beurteilungskriterien abzuleiten.

formativ: Lernforderung, Selbststeuerung | summativ (und formativ): Lernresultate
1 Dialog 2 Beobachtung, 3 Selbstbe- 4 Lernkon- 5 Lernprozess 6 Produkt | 7 Dokumen-
Wahrnehmung, urteilung trolle tation
Erfassung
Lernférderliches | Beobachtungs- Fragebogen Leistungs- Lernaufgaben Prasenta- Portfolio
Feedback bogen nachweis tion
Reflexion Beobachtung Lernschatz-
Lernentwick- Kompetenzraster Klassenarbeit Projekt kiste
lungsgesprache Lernjournal Lernjournal
Entwicklungs- Test Dokument
Peerfeedback modelle Lernland- Lernstands-
karten erfassung
Dialogische (Prakonzept)
Beurteilung

prognostisch: Standortgesprach, Lernentwicklungsbericht, Beurteilungsbericht

34 Stufenspezifische Aspekte
In der Grobplanung werden folgende stufenspezifische Aspekte bertcksichtigt:
Zyklus 1 (KG/Basisstufe)

Zyklus 1 (1./2. Klasse) Zyklus 2 (3.-6. Klasse)

Die SuS erwerben differen-
zierte Kompetenzen auf
den Gebieten «Bildnerische
Grundelementey, «Bildneri-
sche Verfahren» und
«Kunstorientierte Metho-
den». Der Fokus liegt auf
dem selbstandigen Um-
gang mit «Bildnerischen
Prozessen» und auf der
handlungsorientierten Aus-
einandersetzung mit Kunst-
werken, Klnstler‘innen und
Epochen.

Die SuS erwerben themati- | —
sche und handlungsorien-
tierte Kompetenzen auf den
Gebieten «Bildnerische
Grundelemente», «Bildneri-
sche Verfahren» und
«Kunstorientierte Metho-

den».

— Der Fokus liegt auf Themen | —
und Handlungsaspekten.
Versch. «Werkzeuge und
Materialien» (z.B. Schere,
Leim, Pinsel etc.) werden
kennengelernt. Zentral ist
der spielerische Umgang
mit «Bildnerischen Grunde-
lementen» und das Erler-
nen grundlegender techni-
scher Fertigkeiten.
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4.

Fachdidaktischer Reflexionsauftrag

Die Studierenden verfassen im Anschluss an das Praktikum eine schriftliche Reflexion. Die Studieren-
den reflektieren in der Arbeit eine fir den gewahlten Planungs- und Reflexionsfokus (vgl. 3.2 Pla-
nungs- und Reflexionsfokus) bedeutsame Unterrichtssequenz (kénnen auch mehrere Unterrichtsse-
quenzen sein).

Die schriftliche Reflexion bezieht sich also auf die Grobplanung (mit Fokus), auf die Erfahrungen im
Praktikum und auf fachdidaktische Theorien und Modelle.

Fir das Verfassen der schriftlichen Arbeit gelten die formalen Richtlinien des PH-Institut NMS Bern.
Der Umfang der schriftlichen Reflexionsarbeit betragt 12°000-15’000 Zeichen inkl. Leerzeichen.

Gliederung:

vi.

Einleitung mit Angaben zur Klasse und zum gewahlten Planungs- und Reflexionsfokus

(Klassenstufe? Klassengrosse? Besonderheiten in Bezug auf die Klasse? Welcher fachdidaktische Schwerpunkt?
Welche bearbeite Kompetenzen und Themen im fachdidaktischen Schwerpunkt? Welcher Planungs- und Reflexions-
fokus wurde ausgewahit?)

Erlauterung des gewahlten fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus mit einer the-
oretischen Einordnung inkl. fachdidaktischer Literatur, Beziigen zur Klasse und der Grob-
und/oder Feinplanung

(Welcher Planungs- und Reflexionsfokus wurde warum gewahlt? Welche Hinweise finden sich in der fachdidaktischen
Literatur zu diesem Fokus? Weshalb ist dieser Fokus in diesem Fachbereich wichtig? Weshalb ist dieser Fokus wich-
tig flr das Lernen der Schiler*innen? Inwiefern spielt dieser fachdidaktische Planungs- und Reflexionsfokus fir diese
Klasse/Stufe eine Rolle? Wie kann dieser Fokus in der Grob- und/oder Feinplanung beriicksichtigt werden? Wie
wurde der Fokus in der Grob- und/oder Feinplanung bericksichtigt? Wie kann der Fokus im Handeln der Lehrperson
wahrend des Unterrichts berticksichtigt werden?)

Detaillierte Beschreibung der Unterrichtssequenz; Planungsunterlagen und Dokumente
(bspw. Filmausschnitte, Fotos, Unterrichtsmaterial, Schiler*innendokumente)

(An welcher Kompetenz und an welchem Lernziel wurde wahrend der Unterrichtssequenz gearbeitet (Bezug zur Fein-
planung)? Wie war der Ablauf der Unterrichtssequenz (Bezug zur Feinplanung)? Was hat die Lehrperson wahrend
der Unterrichtssequenz gemacht? Wie hat sich die Lehrperson wahrend des Unterrichts gefiihit? Was haben die
Schiler*innen wahrend der Unterrichtssequenz gemacht? Welche Hilfestellungen wurden von den Schiler*innen be-
nétigt und wie hat die Lehrperson darauf reagiert? Wie hat die Lehrperson die Schiiler*innen begleitet? Was konnte
im Hinblick auf den fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus wahrend der Unterrichtssequenz weiter beo-
bachtet werden?)

Die Beschreibung der Unterrichtssequenz, der Planungsunterlagen und Dokumente im Hin-
blick auf den gewahlten fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus theoriegeleitete
analysieren und interpretieren

(Theorien und Modelle, die im Kapitel ii erlautert wurden, wieder aufgreifen!

Inwiefern konnte der gewahlte fachdidaktische Planungs- und Reflexionsfokus flr die Lernsequenz umgesetzt wer-
den? Inwiefern hat die Durchfiihrung der Planung unter Beriicksichtigung des Fokus funktioniert oder auch nicht?
Inwiefern war die Unterrichtssequenz und der Fokus riickblickend sinnvoll geplant? Wie ist das Handeln der Lehrper-
son in Bezug auf den Fokus unter Berticksichtigung der Theorie einzuschatzen? Inwiefern hat der gewahlte Fokus
das Lernen der Schiilerinnen unterstutzt? Gibt es Hinweise zum Fokus aus der Theorie, die in der Unterrichtsse-
quenz beobachtet werden konnten oder auch nicht?)

Aufgrund der theoretischen Analyse und Interpretation Handlungsoptionen beschreiben

(Wie konnte es im Unterricht weitergehen (Lernprozesse der Schiler*innen)? Welche Handlungsoptionen gibt es un-
ter Berucksichtigung der fachdidaktischen Literatur (Theorien und Modelle, die im Kapitel ii erlautert wurden, wieder
aufgreifen)? Welche Massnahmen waren im Hinblick auf den fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus zu
treffen? Wie kann die Lehrperson ihr Handeln zum fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus anpassen? Wel-
che Hilfestellungen kénnte die Lehrperson den Schiler*innen anbieten?)

Personliches Fazit und Ausblick

(Inwiefern habe ich als Lehrperson meine eigenen Kompetenzen (siehe Kompetenzen fiir das Stufenwechselprakti-
kum) weiterentwickelt? Was nehme ich als Lehrperson im entsprechenden Fachbereich und im entsprechenden Zyk-
lus mit? Was nehme ich als Lehrperson in Bezug auf den fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfokus mit?)
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Beurteilungskriterien und Bewertung:

5|5

Der schriftliche Reflexionsauftrag wird mit dem Pradikat erfiillt bewertet, wenn alle Kreuzchen bei

grossergleich 0 sind.

Student*in:

Kriterien

++

Einleitung

Die Ausgangslage (Klassensituation, fachdidaktischer Schwerpunkt, fachdidaktischer Pla-
nungs- und Reflexionsfokus) ist prdgnant beschrieben und beinhaltet alle relevanten Infor-
mationen.

Fachdidaktischer Planungs- und Reflexionsfokus

Der ausgewahlte fachdidaktische Planungs- und Reflexionsfokus wird unter Einbezug von

Fachliteratur theoretisch differenziert beschrieben und die Auswahl begriindet. Es werden

Bezuge zur Klasse, zum Fachbereich und zur Planung (Grob- und/oder Feinplanung), zum
Handeln der Lehrperson und zum Lernen der Schuler*innen hergestellt.

Beschreibung der Unterrichtssequenz

Die Unterrichtssequenz wird detailliert beschrieben insbesondere wird ein Bezug zur Pla-
nung (Grob- und/oder Feinplanung) hergestellt, der Ablauf der Unterrichtssequenz beschrie-
ben, das Handeln der Lehrperson erlautert und das Lernen der Schilerinnen thematisiert.
Die Unterrichtssequenz wird adaquat dokumentiert (bspw. mit Bildern, Videos, Dokumenten
von Schiler*innen, Planungsunterlagen)

Theoriegeleitete Analyse und Interpretation

Die beschriebene Unterrichtssequenz wird unter dem gewahlten fachdidaktischen Planungs-
und Reflexionsfokus und den theoretischen Bezligen differenziert analysiert und interpretiert.
Dabei wird Bezug genommen zur Planung (Grob- und/oder Feinplanung), dem Handeln der
Lehrperson und dem Lernen der Schiler*innen.

Handlungsoptionen

Die Handlungsoptionen (bspw. fur die kilinftige Planung, fir das Handeln als Lehrperson)
werden ausgehend von der theoriegeleiteten Analyse und unter Einbezug fachdidaktischer
Literatur begriindet und beschrieben.

Personliches Fazit und Ausblick

Differenzierte Auseinandersetzung mit der persénlichen Professionalisierung im Zusammen-
hang mit den zu erarbeitenden Kompetenzen im Stufenwechselpraktikum, mit dem fachdi-
daktischen Schwerpunkt und dem gewahlten fachdidaktischen Planungs- und Reflexionsfo-
kus.

Formale Richtlinien des PH-Instituts NMS Bern

— Gliederung, Vollstandigkeit (Titelseite, Inhaltsverzeichnis, Anhang), Gestaltung und Um-
fang

— Sprache (Gendergerechte Sprache, treffende Fachsprache, Rechtschreibung und Gram-
matik)

— Umgang mit Literatur gem. Zitationsrichtlinien (DGPS)

Bewertung: O erflllt

O nicht erfullt
Datum:
Unterschrift:
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